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Resumo: Pretende-se através deste estudo promover a inclusdo de alunos Surdos no ensino
superior de design de moda, através do desenvolvimento de um dicionario de termos de moda na
Lingua de Sinais Brasileira. As metodologias utilizadas serdo a bibliografica e a de pesquisa-agéo
educacional na qual se desempenha um papel ativo na resolugédo de inclusdo dos alunos surdos no
estudo e compreenséo de termos especificos do design de moda.

Palavras-chave: Design de Moda, Inclusédo, LIBRAS.

Abstract: The aim of this study is to promote the inclusion of deaf students in higher education of
fashion design, through the development of a dictionary of fashion terms in the Brazilian Sign
Language. The methodologies used will be the bibliographic and the educational action-research in
which is developed an active role in solving inclusion of deaf students in the study and comprehension
of specific terms of fashion design.
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INTRODUCAO

Segundo censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 9,8 milhdes de brasileiros possuem deficiéncia auditiva, 0 que representa
5,2% da populacédo brasileira. Deste total, 2,6 milhdes sdo surdos e 7,2 milhdes
apresentam dificuldades para ouvir (IBGE, 2013).

As perdas auditivas podem ser classificadas quanto ao grau, de acordo com
Carmozine e Noronha (2012), da seguinte maneira: pessoas com déficit auditivo sao
classificadas como perda da audi¢édo leve e moderada, com média limiares de 26 a

40 dB para leve, e média limiares de 41 a 70 dB para moderada. As pessoas com
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surdez sédo classificadas com perda severa, com média limiares de 71 a 90 dB e
profunda, com média limiares acima de 90 dB.

A lei federal 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
a segunda lingua oficial do Brasil e, de acordo com o decreto, surdos ou pessoas
com surdez sdo aqueles individuos que, “por ter uma perda auditiva, compreendem
e interagem com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL,
2013).

Os surdos atualmente, cada vez mais, tém se destacado na sociedade, inclusive
segundo Silva (2012, p. 104), “como doutores, mestres, professores, empresarios,
gerentes e universitarios”. Isso se deve em grande parte a luta dos surdos por seus
direitos como cidadaos e pelo reconhecimento da sua identidade e cultura surdas
em varios ambitos como, por exemplo: a familia, a educacéo, a saude e o mercado
de trabalho, numa sociedade onde a maioria das pessoas sdo ouvintes.

Pretende-se a partir deste estudo, identificar aspectos relevantes sobre a educacéo
dos surdos no Brasil, como era no principio e como se encontra atualmente. Busca-
se também, abordar a construcdo da Lingua de Sinais Brasileira, com o intuito de
valoriza-la como lingua natural dos individuos surdos e, dessa forma, propor uma
ferramenta que facilite o processo de inclusdo dos alunos surdos no ensino superior

de design de moda.

1 A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

No que diz respeito a educacdo, Lopes (2011), Santana (2007), Quadros
(1997), Carmozine e Noronha (2012) afirmam que durante anos foi negado aos
surdos o direito de reconhecimento da sua identidade e cultura surdas, pois lhes
foram impostas préaticas educacionais com referenciais nos ouvintes, com
pedagogias corretivas em busca da normalizagcdo através de terapias, treinamentos
orofaciais, protetizacdo e implantes cocleares.

Com base em estudos realizados pode-se afirmar que a educacéo de surdos
no Brasil compreende trés fases. A primeira fase constitui-se pela educacao oralista,
fundamentada na “recuperacado” da pessoa surda chamada de “deficiente auditivo”.

O oralismo é uma proposta educacional que nao permite que a lingua de sinais seja



usada nem na sala de aula, nem no ambiente familiar e desconsidera questdes
relacionadas a cultura e sociedade surda.

A segunda fase é compreendida pelo bimodalismo, caracterizado pelo uso
da fala e dos sinais simultaneamente. Quadros (1997), afirma que os sinais passam
a ser utilizados pelos profissionais em contato com o surdo dentro da estrutura da
Lingua Portuguesa. Esse sistema passa a ser chamado entdo de portugués
sinalizado. O bimodalismo € um sistema artificial considerado por muitos estudiosos
como inadequado, tendo em vista que desconsidera a lingua de sinais e sua riqueza
estrutural, desestruturando também o portugués.

A terceira e atual fase é depreendida pelo bilinguismo que se caracteriza
por ser uma proposta de ensino com o intuito de tornar acessivel ao surdo duas
linguas no contexto escolar. O bilinguismo propde a aquisicdo da Libras como uma
lingua primeira (L1) e a Lingua Portuguesa como uma segunda lingua (L2). Estudos
tém apontado para essa proposta com sendo a mais adequada para o ensino de
criancas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural
e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Segundo Quadros (1997), é importante que o professor considere a
realidade psicossocial, cultural e linguistica do aluno surdo e busque formas de
adequar as suas metodologias de ensino ao bilinguismo, pois a compreensao do
professor do que implica ser surdo é fator decisivo para a eficiente interacdo entre
professor e alunos surdos.

Além disso, deve haver uma reflexdo por parte dos profissionais sobre os
fundamentos da educacdo e o direito de todos ao aprendizado. E necessario
também observar que nem todos os surdos tiveram as mesmas oportunidades de
aprendizagem em sua lingua natural. Isso depende muito das praticas educacionais
as quais foram submetidos, da sua proépria visdo do que significa ser surdo, de sua
aceitacao e identificacdo com a comunidade surda e, da lingua de sinais. Vivencia-
se, portanto, um momento de transi¢cao, pois ainda € comum em algumas escolas da
educacéo infantil a utilizagdo de métodos como o oralismo e o bimodalismo, préticas
essas que fazem com que o surdo chegue ao ensino superior e encontre
dificuldades de inclusdo, porque ndo compreende Libras e possui baixa

compreensao da Lingua Portuguesa.



1.2 A CONSTRUCAO DA LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA

A Lingua de Sinais Brasileira € a lingua de sinais utilizada pelas pessoas
surdas que vivem no Brasil, o que o identifica como um pais bilingue.

De acordo com registros historicos, a educacdo de surdos no Brasil teve
inicio durante o Segundo Império com a chegada do educador francés Hernest Huet,
o qual trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua de Sinais Francesa,
desenvolvendo a Lingua de Sinais Brasileira. Em 1857 Huet fundou, na cidade do
Rio de Janeiro, o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual Instituto
Nacional de Educacéo dos Surdos (INES). O Instituto inicialmente utilizava a Lingua
de Sinais, mas em 1911 passou a adotar o Oralismo puro, seguindo a determinacdo
do Congresso de Surdos-Mudos de Mildo. Mas, foi apenas na década de 1970, com
as pesquisas da professora linguista Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua de Sinais
Brasileira e da professora Eulalia Fernandes sobre a educacdo de Surdos, que o
Bilinguismo passou a ser difundido em nosso pais (HONORA; FRIZANCO, 2009).

Passados exatos onze anos apoés a Libras ser reconhecida como a segunda
lingua oficial do Brasil, ainda é necessario que “o velho discurso de afirmar que a
lingua de sinais é uma lingua seja repetido para que se chegue a legitimacao e ao
reconhecimento por parte da sociedade como um todo, de que a lingua de sinais &
uma lingua” (GESSER, 2009, p. 9). Segundo a autora ¢ a legitimidade da lingua que
confere aos individuos surdos serem reconhecidos como portadores de uma cultura
e identidade proprias.

As linguas de sinais sdo, portanto, linguas tdo complexas e expressivas
guanto as linguas orais. Elas permitem que seja expresso qualquer conceito seja
concreto ou abstrato, emocional ou racional, complexo ou simples por meio delas.
Trata-se de linguas organizadas e ndo de simples juncdo de gestos. Séo linguas
vivas como todas as outras, pois estdo em constante transformagcdo com novos
sinais, sendo introduzidos pela comunidade surda de acordo com a sua
necessidade.

As linguas de sinais sdo consideradas naturais porque Sao sistemas
linguisticos que passaram de geracdo em geracao de pessoas surdas. Sao linguas
gue nao derivaram das linguas orais, mas que surgiram e se desenvolveram,

naturalmente, no meio onde vive a comunidade surda. Pessoas surdas de uma



determinada regido encontram-se e comunicam-se através de uma lingua de sinais
de forma analoga a qualquer outro grupo sociocultural que utiliza a lingua falada.

Segundo Quadros e Karnopp (2004 p. 26), “a produtividade ou criatividade
de um sistema de comunicacdo € a propriedade que possibilita a construcdo e
interpretacdo de novos enunciados”. Os surdos possuem a liberdade de agir
criativamente, construindo um ndmero infinito de enunciados de acordo com as suas
necessidades.

Para Lopes (2011), admitir que a lingua de sinais seja a lingua propria dos
surdos contribui para o entendimento da diferenca surda como uma diferenca
cultural e ndo uma deficiéncia. Para o sujeito surdo, a lingua de sinais ndo possui
apenas repercussao linguistica e cognitiva, mas também sociais, ou seja, a lingua
de sinais legitima o surdo como “sujeito de linguagem” e é capaz de transformar a

deficiéncia em diferenca.

1.3 A INCLUSAO DE SURDOS NO DESIGN DE MODA

E cada vez maior o nimero de estudantes surdos que ingressam no ensino
superior no Brasil. Segundo dados do Ministério da Educacao (MEC), em 2003,
apenas 665 surdos frequentavam a universidade. Em 2005, esse nUmero aumentou
para 2.428, entre instituicdes publicas e privadas (BRASIL, 2010).

Ao se deparar com um aluno surdo em sala de aula pela primeira vez muitas
devem ser as indagacdes do professor, tais como: Como fazer as intervencdes para
promover a aprendizagem do aluno? Como planejar as aulas? O que posso fazer e
0 que nao posso? Qual a melhor estratégia de ensino que visa permitir a inclusédo do
aluno surdo?

Primeiramente, o professor procurard conhecer a realidade do aluno
portador de surdez, suas caracteristicas culturais, linguisticas e sobre 0s seus
processos cognitivos, mostrando Gesser (2012) que “um dos principios do celebrado
educador Paulo Freire é de que todo professor-educador deve comegar com o
conhecimento que os alunos ja possuem na vida”.

Gesser (2012), também afirma que o professor deve pensar 0 uso,
combinacdo e ou transformacdo de métodos de ensino, priorizando o contexto, a
situacao e as necessidades dos aprendizes. Portanto, antes de questionar-se quanto

a que praticas educacionais devera utilizar, o professor precisara buscar respostas



para as seguintes questdes: Primeiramente quem € o aluno surdo? O que é Libras?
O que é o bilinguismo? Como se da o processo cognitivo nos surdos? Quais suas
necessidades educacionais? O que a legislacdo prové para a inclusdo dos surdos?
Para depois propor metodologias de ensino-aprendizagem.

O Ministério da Educacéo elaborou alguns documentos para informar acerca
das adaptacbes curriculares que podem ocorrer no ambito educacional. Divididas
em dois tipos, sdo conhecidas como adaptacdes curriculares de grande e pequeno
porte. As adaptacdes de pequeno porte buscam permitir e promover a atuacao mais
efetiva dos alunos de inclusédo no processo de ensino e aprendizagem. Nao
requerem autorizacdo e independem de outras instancias superiores da area da
educacdo, seja ela politica, técnica ou administrativa. E de suma importancia,
porém, que sejam levadas ao conhecimento da equipe técnica administrativa da
unidade de ensino em que serdo aplicadas, no caso a coordenacao, direcdo da
instituicdo de ensino. As adaptacdes de pequeno porte podem, também, estar
relacionadas ao acesso curricular, objetivos, conteidos, métodos e a avaliacdo da
aprendizagem. Priorizam que o professor tenha condicbes de favorecer a
experiéncia do aluno de inclusdo na sala de aula, constatando assim, a diversidade
presente no seu grupo escolar.

De acordo com o catalogo do Ministério de Educacéo e Cultura, para cursos
Superiores de Tecnologia em Design de Moda, o designer de moda é um
profissional que devera estar apto para: elaborar e gerenciar projetos para a
industria de confeccdo do vestuario; desenvolver pesquisa de tendéncias de
comportamento, cores, formas, texturas e acabamentos; desenvolver produtos de
moda aplicando visdo historica, sociolégica e prospectiva; elaborar portfélios e
dossiés; representar graficamente suas criacdes; elaborar protétipos e modelos, e,
analisar a viabilidade técnica do projeto (BRASIL, 2010).

Tendo em vista 0os aspectos abordados para a formacdo plena de um
designer de moda, cabera a instituicdo de ensino propor e implementar adaptacoes
curriculares de forma a garantir a inclusdo dos alunos surdos.

Segundo Treptow (2007), “o designer de moda deve manter os olhos atentos
as novidades da moda”. A industria da moda € uma das mais globalizadas do
planeta e se movimenta rapidamente, por isso, a cada temporada novos termos sao

criados e existe, portanto, a necessidade do designer manter-se atualizado.



A situacao apresentada se traduz nas dificuldades encontradas pelos alunos
surdos e também por seus intérpretes para a traducdo de termos e expressdes
especificas da area do design de moda em Libras, pois além dos termos ja
existentes, novos vao surgindo a cada temporada.

Na Universidade Catodlica de Pelotas (UCPel), local onde sera realizado o
objeto deste estudo, existe o Projeto Desenvolvimento da Educacdo Surda UCPel,
que atua desde 2003, visando integrar a universidade, de maneira eficiente, as
multiplas iniciativas de estudos pertinentes a educacao de surdos. O referido projeto
contribui para o aperfeicoamento do processo de educacao de surdos das seguintes
maneiras: caracterizando as necessidades/dificuldades; acolhendo o aluno surdo na
UCPel; qualificando docentes; proporcionando intérpretes; criando espacos de
participacdo dos alunos na academia e na sociedade; propondo alternativas de
solugdes as dificuldades; valorizando o pedagdgico; qualificando o processo de
aprendizagem do aluno; oferecendo a comunidade situacdes de conhecimento da
cultura surda.

O Grupo de Estudos Surdos (GES) esta inserido no Projeto
Desenvolvimento da Educacdo Surda UCPel, e realiza reunides semanais com o0
objetivo de contribuir para a qualificacdo da aprendizagem no ensino/aprendizagem
universitario do aluno surdo. Assim, torna-se oportuno expor que, em uma das
reunides, a primeira aluna surda do curso de Tecnologia em Design de Moda da
UCPEL teve a ideia da criacdo de um dicionario de termos de moda.

Diante da necessidade identificada, pretende-se construir um dicionario de
termos de design de moda em Libras/Portugués, como parte da dissertacdo de
mestrado a ser realizada no Centro Universitario Uniritter dos Reis, na area de
Design, Educacéao e Inovacao

Além do desenvolvimento do dicionario, pretende-se, também, estudar e
propor métodos para serem aplicados em sala de aula pelos professores, a fim de
possibilitar a incluséo do aluno surdo no ensino superior de design de moda.

Embora que o professor desenvolva o mesmo conteudo curricular para todos
os alunos, ouvinte e surdo, a diferenca estara nas adaptacdes necessarias para
atingir também o aluno surdo, uma vez que se entende que o papel do professor
consiste em promover a compreensao das informacgdes para todos os alunos, sem

excecao.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Para melhor adequar o ensino de design de moda a realidade do aluno
surdo é necessario considerar a opinido do portador de surdez, para que ele indique
quais sao as suas reais necessidades antes que se busquem estratégias para
melhorar as suas condi¢des de incluséo.

No processo de inclusao dos alunos surdos no ensino superior € importante
gue os professores possam contar com o apoio pedagdgico da instituicdo e serem
instruidos como devem proceder e quais medidas podem ser tomadas, como
adequacao curricular e didatica para tornar esse processo mais eficaz e buscar
formas de adequar as suas metodologias de ensino ao bilinguismo.

No decorrer deste estudo percebeu-se que o estimulo visual €& de
fundamental importancia para as pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez, por
tanto o desenvolvimento de um material concreto e visual e com o alfabeto manual
como legenda, servird de apoio para garantir a assimilacdo de novos conceitos,
podendo futuramente ser adotado por outras instituicbes de ensino que oferecem

cursos em design de moda.
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