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Resumo

Este artigo apresenta uma abordagem histérica das teorias do curriculo, bem como recorta
como objeto de estudo a Teoria dos Significados na Vida Humana, de Phenix. Tais
pressupostos tedricos alicergam a investigacédo transdisciplinar sobre a questdo do gosto na
Moda.
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Abstract

This article presents a  historical  overview of curriculum  theory, with emphasis on
the Theory of Meaning in Life, Phenix. Such theories are the base for a transdisciplinary
research about the taste in the Fashion Design.
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Introducéo

O presente artigo situa-se vinculado aos estudos sobre Pedagogia,
Curriculo e Formacdo de Professores. As consideracfes partem de livres
pensamentos sobre as possiveis relagcdes que se possa estabelecer entre a
categoria Gosto e a Moda, relacionadas através da Teoria dos Significados da

Vida Humana de Philip Phenix.

O referido autor propde uma analise curricular mais abrangente, que
envolve as habilidades a serem desenvolvidas no ser humano. Quanto a esta
guestao, Moraes (2005, p. 10) assim define o pensamento de Phenix:

Uma pessoa completa deve desenvolver habilidades no uso da fala,
simbolo e gesto, estar factualmente bem informada, ser capaz de
criar e apreciar objetos de significacao estética, dispor de uma vida
rica e disciplinada em relagcdo a si mesma e a outras, ser capaz de

tomar sabias decisdes e de julgar o que é certo e o0 que € errado e ser
possuidora de uma perspectiva integral. (MORAES, 2005,p.10)

Nosso desafio recai também sobre a importancia de nos relacionarmos
com o novo paradigma da complexidade e nos lancarmos em busca de

resultados significativos oriundos de projetos e pesquisas inter e



transdisciplinares. Assim, para desenvolvermos este trabalho, elegemos, em
primeira instancia, uma pergunta-chave com a finalidade de discutirmos a

pertinéncia deste tema: Gosto se discute?

Compreendemos, de imediato, que pouco nos questionamos sobre as
nossas escolhas e que as mesmas estdo diretamente relacionadas com a
nossa nocdo de gosto, ou melhor, com nossos gostos. Da mesma forma,
percebemos que a categoria gosto é pouquissima discutida, seja no ensino
béasico ou superior, mesmo percebendo sua importancia para a busca e

compreensao de cidaddos mais emancipados.

Abordagem histérica das teorias do curriculo

Podemos conceituar o curriculo como todos os processos formativos
na historia das civilizagbes. Ao analisarmos o percurso historico, observamos
que o curriculo se constitui de concepc¢des diferentes em cada momento, nas
tentativas de explicar como se percebe o mundo, buscando entender o seu

funcionamento.

Nesse sentido, a Paidéia, a Escolastica, e a Didatica, deixaram marcas
impressas na formulacdo dos curriculos e nas concepc¢fes defendidas, de
acordo com a visdo de mundo que se abragava no tempo e no espaco.

De um modo geral, podemos dizer que no século XX no Brasil a teoria
curricular se divide em trés momentos, a saber: Teoria Tradicional ou
Conservadora, cujas discussdes se iniciaram no comeco do século; a Teoria
Critica originada em meados da década de 1950; e a Teoria Pds-Critica cujos
debates foram impulsionados no inicio da década de 1980. Vale ressaltar que
0s pressupostos dessas correntes de pensamento ora se distanciam, ora se
aproximam, na concep¢ao que as instituicdes de ensino defendem. Em alguns
casos, seus principios coexistem no mesmo espaco, pois nao se defende aqui

a idéia de uma historia linear.

Os teoricos do curriculo, defensores da Teoria Critica da Educagéo e
do Curriculo, centraram seus argumentos e criticas em oposicdo as
perspectivas exclusivamente empiricas e técnicas do curriculo que
caracterizavam a tradicional teoria educacional. Alguns dos elementos

marcantes desse pensamento sinalizavam: critica a idéia do método da



transmissdo do saber; critica aos arranjos educacionais existentes;
questionamento do status quo; andlise mais apurada das formas dominantes
de conhecimentos; critica a exacerbacdo das atividades técnicas; denuncia da
transmissdo mecanica dos conteudos; questionamento as idéias de aceitacao,
ajuste e adaptacao; e a critica a inexisténcia da corporeidade, da afetividade, e

da emocao como elementos importantes no processo de ensino.

Embasados no arcabouco marxista, esses estudiosos também
utilizavam conceitos desenvolvidos pelos autores da Escola de Frankfurt
(Adorno, Horkheimer, Marcuse) para atacar a racionalidade técnica e
utilitarista, a educacéao liberal, e o positivismo como visdo de mundo, ainda
dominante sobre as ciéncias sociais, a educacao e, conseqientemente, sobre

o curriculo.

Com relagdo a teoria critica, a teoria pés-critica do curriculo significou
uma dilatacdo de questionamentos, 0s quais se tornaram preponderantes, ao
se problematizar o curriculo a partir da adicdo das seguintes categorias de
analises: identidade; alteridade e diferenca; subjetividade; significacdo; saber-
poder; representacdo; cultura e multiculturalismo; e as relacdes de género,
raca, etnia e sexualidade. Isso possibilitou articular a esta teorizacdo curricular,
a producdo do conhecimento, as relacbes de poder e a producdo de
identidades sociais, de género e sexualidade, apontando novos percursos para

se pensar e elaborar as ligagdes entre o individuo e o conhecimento.

No que diz respeito aos rompimentos com o modelo de pensamento
precedente, podemos apontar o questionamento e a negacdo da eficacia das
metanarrativas com pretensdes totalizantes, no que se refere a explicar a
realidade social, politica e econémica, bem como pensar o processo educativo,
uma vez que a teoria pos-critica entende que essa é uma tendéncia que tende
a homogeneizar e a negar os espacos da diversidade e da descontinuidade,
assim como postula a universalidade de um sujeito auto-gestor e centrado nas

narrativas modernas.

Em termos educacionais, significa questionar o principio da teoria
critica que supunha que sua pedagogia poderia libertar, emancipar e dar
autonomia ao sujeito, por meio da educacdo. Embora ndo negue a importancia
das analises feitas a partir da teoria critica, a teoria pos-critica com relacéo a

BN

nocdo de poder amplia nossos horizontes a medida que sua analise



circunscreve-se também no ambito das relacbes de género, sexualidade e
etnia, o que, segundo Tomaz Tadeu da Silva, “nos fornece um mapa mais
completo e complexo das relacdes sociais de dominacdo do que aquele que as
teorias criticas, com sua énfase quase exclusiva na classe social, nos tinham

anteriormente fornecido” (2004, p.146).

No interior da relacdo ensino-aprendizagem, o curriculo se apresenta
como importante veiculo ora de conservacao, ora de rompimento, com a ordem
estabelecida. A discusséo desse importante instrumento ndo pode ser reduzida
somente a escolha de conteudos e disciplinas, pois sua produgdo vai muito
além dessa perspectiva, envolvendo processos de reproducéo e producédo da
vida, como enfatiza Silva, que o curriculo “[...] regula o conhecimento do mundo
e do ‘eu’ através de seus padrdes de selegdo, organizagcdo e avaliagéo...”
(1994, p.184). Isso faz com que nos deparemos com outra questao relativa aos
conteudos escolares. Nao se trata apenas de pensar, no caso especifico, quais
conteudos histéricos serdo ou néo veiculados pelo curriculo, mas o modo como
0 conhecimento histérico € produzido e reproduzido no processo de

escolarizagéo.

A maneira como nos relacionamos com o saber e a possibilidade de
elaborarmos novos percursos para o pensamento e, consequentemente para
as praticas reais, sdo questdes que vem sendo amplamente discutidas pelos
autores da teoria pds-critica. O desafio que se nos apresenta é pensar o
diferente, o estabelecido, o fixo, 0 convencional, os discursos oficiais
envolvendo a educacdo, o mundo, a realidade, etc. Esse rompimento envolve
pensar o presente e incorporar as outras dimensdes formativas do pensamento
e do sujeito, a saber: emocao, flutuacdo, sensacbes, sentidos, desrazao,
singularidade, etc.

Teoria dos significados da vida humana

Nos tempos pos-modernos, a escola enfrenta desafios sem precedentes,
sendo alguns dos mais graves: a falta de disciplina, de dedicacdo aos estudos,
de foco. Como consequencia, verifica-se uma deficiéncia nos indices de

desempenho dos estudantes.

Vivemos nos tempos de liquidez, todas as coisas sdo permitidas e, ao

mesmo tempo, tudo se desfaz com uma velocidade inimaginavel. Tais



premissas fizeram com que Philip H. Phenix refletisse sobre o ensino
significativo, desenvolvendo, em 1964, a Teoria do Significado da Vida

Humana.

O argumento principal de Phenix (1964) é que uma visdo de curriculo
para a educacdo geral deve ser derivada de certas consideracdes
fundamentais sobre a natureza humana e o conhecimento. A vida
humana consiste num padréo de significados, e a educacao geral € o
processo de gerar significados essenciais. Os seres humanos séo
essencialmente criaturas que tém o poder de experienciar
significados. A existéncia humana consiste num padrdao de
significados. A educacgdo geral € o processo de gerar significados
essenciais. MORAES (2005, 45)

Esta capacidade de gerar significados estd sempre ameacada por
diversos aspectos: pelo espirito critico e céptico da heranca cientifica, que
estabelece visbes padronizadas; pela despersonalizacdo e fragmentagcdo da
vida, causada pela hiperespecializacdo de uma sociedade complexa e
interdependente; pela massa de produtos -culturais, especialmente de
conhecimentos, que o homem moderno tem que assimilar e que, portanto, a
longo prazo vai Ihe diminuindo a capacidade de significar; e quarto, pela
rapidez com que as condigcbes da vida humana mudam, resultando num

sentimento de impermanéncia e inseguranca.

Diante desta ameaca, o autor sugere que a educacdo deva levar ao
aprofundamento da significacdo, a partir de curriculos modernos, que fornecam
subsidios para que os individuos possam, mesmo em sociedades poés-

modernas, refletir e significar o seu papel nestas sociedades.

Neste sentido, os curriculos devem se ocupar das questbes de
totalidade e individualidade do ser humano. Pensando neste desafio, Phenix
estabelece seis padr6es fundamentais de dominios do significado: simbdlico,

empirico, estético, sinoético, ético e sindptico.

O dominio simbélico compreende a linguagem comum, a matematica e
varias outras formas simbdlicas ndo discursivas, como gestos, rituais, padroes
ritmicos, etc. O segundo dominio, o empirico, inclui as ciéncias do mundo
fisico, das coisas vivas, e do homem. Por sua vez, terceiro dominio, o estético,
contém as varias artes — a musica, as artes visuais, as artes do movimento — e
a literatura. O sinoético, o quarto dominio, engloba o "conhecimento pessoal".
Este é analogo na esfera do conhecimento a simpatia na esfera do sentimento.

Este conhecimento é concreto, direto e existencial.



Os significados morais que expressam obrigacdo em vez de fato
compreendem o quinto dominio, o da ética. Por fim, o sexto dominio, sinoptico,
refere-se aos significados que sdo compreensivelmente integrativos; inclui
histéria, religido, e filosofia. Estas disciplinas integram significados empiricos,

estéticos e sinoéticos em todos coerentes.
A Moda e o Gosto - Dominios Etico, Sinoético e Simboélico

Iniciamos nossa investigacao a partir de trés perguntas norteadoras:
Gosto se discute? — concluimos que a idéia de que “gosto ndo se discute” se
ampara na suposi¢do de que o gosto é unico, inteiramente singular, totalmente
privado e cujo exercicio € guiado por algo muito proprio do sujeito, distante de
qualquer racionalizacdo, discussdo ou disputa, numa instancia em que
ninguém “de fora” estaria autorizado a intervir. No entanto, podemos afirmar
gque o0 gosto se constitui a partir das relacbes e representacdes sociais,
construidas ao longo do tempo e encaradas como préticas aceitaveis.

Qual a relacdo do gosto com a emancipacdo? Percebe-se que a
categoria da emancipacdo se relaciona com o0 gosto pelo fato de que,
influenciados ou nao, os sujeitos, em Ultima instancia, decidem exercer esse
direito de julgar a relevancia e/ou pertinéncia dos seus gostos. Portanto, o
gosto é, acima de tudo, uma capacidade de julgar: quanto mais aprimoramos o
conhecimento sobre um determinado assunto mais, 0 nosso julgamento se

torna criterioso e fundamentado.

Como o gosto é tratado na Moda? Em sua relacdo com as sociedades,
ele é a expressdo de insercdo numa classe, destacando assim sua intima
ligagdo com os elementos culturais. De alguma maneira todos nés somos
influenciados, em pequena ou grande escala, por mecanismos culturais, sociais

e simbdlicos de dominacéo, construidos na sociedade.
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A Moda é um importante fendmeno na sociedade, que reforca o
individualismo humano, a expressao pessoal, e as sociedades liberais.
Apresenta uma dimensédo efémera e frivola que esta, contudo, relacionada a
modernidade em que vivemos. Somos, portanto, multiplos e de inconstantes

identidades.

(...) a moda ndo pode ser identificada a simples manifestacdo das
paixbes vaidosas e distintivas; ela se torna uma instituicdo



excepcionalmente problematica, uma realidade sécio-histérica
caracteristica do Ocidente e da prépria modernidade.” “(...) No filme
acelerado da historia moderna, comecga-se a verificar que, dentre
todos roteiros, o da Moda € o menos pior (LIPOVETSKY, 1989,
pg:16 e 18).

Trata-se de um fendmeno presente nas diversas culturas. Contudo, ela
impde, em culturas diversificadas, um padrdo Unico de ser mulher. Suas
marcas de status direcionam sua comunicagdo a um publico com alto poder

aquisitivo.

Contraditoriamente, o discurso da Moda apresenta um alcance social
abrangente. Pessoas, as mais diversas, a adotam sem perceber o seu carater

imperativo, em funcdo de um discurso mascarado por estratégias de seducao.

Assim, em um movimento paradoxal de diferenciacdo e padronizacao,
segundo Lipovetsky (1989), a moda democratica alcanca todas as esferas da

sociedade pos-moderna.

O gosto, neste contexto, pode ser analisado na Moda, e segundo

Phenix, através de varios dominios, dos quais destacamos trés:

Etico: a reflexdo do gosto sob o dominio da ética nos leva a refletir
sobre diversos aspectos da moda. Destes, destacamos dois: o da apropriacédo
do corpo, particularmente o feminino, para o fortalecimento do seu poder de
seducéo e conquista de consumidores; e a apropriacéo de trabalhos artesanais
para compor o belo. Em geral, o artesanato se desenvolve pelas maos de
mulheres, que reproduzem préticas repassadas de mae para filha, na tentativa
de verem passar o tempo. Embora tenham acesso a informac¢des de moda,
principalmente por intermédio de estilistas, ndo se interessam pela légica
efémera que caracteriza o seu consumo. Para além deste aspecto, interpde-se
uma exigéncia de um trabalho final com esmero, que legitima a boa rendeira,
zelosa e paciente. Esta exigéncia torna-as temerosa, diante do desafio da

imediatez da moda.

Apesar desta realidade, muitos estilistas, desconhecedores das
realidades das artesas, inserem elementos artesanais em suas colegdes e,
pelo efeito da globalizacdo, estas tendéncias logo se reverberam no mundo,
exigindo adaptabilidade dos empresarios de suas respectivas localidades.
Neste processo, as rendeiras resistem a modificar o seu processo produtivo e 0

resultado final do seu oficio.



Sinoético: N&do se pode negar que existe um dominio estético que
legitima a moda, mas que, apesar dele, o individuo é dotado de um estilo
préprio, pessoal, que direciona o0 seu gosto por artigos de Moda. Neste sentido,
encontramos o dominio sinoético. A nocao de estilo pode ser compreendida
como uma consequéncia da modernidade dindmica e plural. “(...) nas
condicbes da alta modernidade, ndo s6 seguimos estilos de vida, mas num
importante sentido somos obrigados a fazé-lo- ndo temos escolha senédo
escolher.” (GIDDENS, 2002, pg 79)

Simbdlico: A moda e a roupa se configuram como uma forma de
comunicacdo nao verbal, portanto, simbdlica. As mensagens sao transmitidas
por outros tipos de signos que ndo os escritos. Para Lurie (1997), gracas as
roupas que se usa, € possivel transmitir, de diferentes formas, tracos da
personalidade, humor, estado de espirito e etc. Assim, mesmo sem um contato
mais direto com dada pessoa, pode-se interpretar uma série de signos

transmitidos, muitas vezes inconscientemente.

Os individuos, apesar de sua pluralidade, véo ter certas experiéncias
semelhantes e védo acabar se unindo, desenvolvendo uma subcultura, com
seus proprios padrdes, incluindo “significados, codigos, linguagens, normas,
valores, costumes, pontos de encontro, atividades, instituicbes (estruturas de
apoio material e psicologico) e tradi¢gdes.” (NUNAN, 2003, pg 137). O gosto,
neste sentido, pode ser identificado sob o dominio simbdlico das marcas de
status no imaginario coletivo. Reverendadas por determinadas tribos (ou
grupos sociais), elas vao se tornando essenciais, mesmo para aqueles que néo
teriam poder aquisitivo para adquiri-las e, desta forma, recorrem ao recurso da
imitacéo.

Consideracgdes Finais

Neste estudo foi fundamental o respaldo obtido por meio do resgate
histérico das teorias curriculares, com foco nas pos-criticas, tendo

principalmente Philip Phenix como aporte tedrico.

O julgamento imediato, de que pouco nos questionamos sobre as
nossas escolhas e gostos, foi logo transposto, o que para Phenix pode ser
explicado através da premissa de que nds, seres humanos, somos criaturas

com poder de experienciar significados.



A premissa inicial, constatada no primeiro momento investigativo, de
que o0 gosto se constitui a partir das relacbes e representacdes sociais,
construidas ao longo do tempo e encaradas como pratica aceitavel foi

claramente percebida na Moda.

Verificamos também que o gosto €, acima de tudo, uma capacidade de
julgar. Neste contexto, quanto mais aprimoramos o conhecimento sobre um
determinado assunto, mais 0 nosso julgamento se torna criterioso e

fundamentado, possibilitando este desafio ao que esta posto.

A categoria do gosto foi refletida neste trabalho, de forma ainda bastante
preliminar. Concluimos que somos todos influenciados, em pequena ou grande
escala, por mecanismos culturais, sociais e simbodlicos de dominacao,
construidos na sociedade. Assim, o aprofundamento de tais questdes é de

grande relevancia.

Para além desta percepc¢do, o trabalho também nos levou a reflexdo
sobre a urgéncia de pensarmos as teorias curriculares a partir do legado das
teorias pOs-criticas, através das quais poderemos transpor as barreiras da

diferencga, do multiculturalismo e dos mecanismos simbdlicos de dominacao.
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